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Wprowadzenie

We wspolczesnym $wiecie dominujgcej wieloznacznosci czlowiek, a zwlaszcza czlo-
wiek mtlody, staje przed coraz trudniejszym zadaniem samookres$lenia. Zadanie to jest
szczegblne ze wzgledu na okres rozwojowy, jakim jest dorastanie', ale takze, a moze
przede wszystkim, ze wzgledu na kontekst kulturowy ptynnej ponowoczesnosci. Agen-
dy socjalizacyjne wprowadzaja cztowieka w réznorodne sfery kultury, za posrednic-
twem ktorych poznaje on wartosci, zdobywa doswiadczenie i wiedze umozliwiajacg mu
poznawanie siebie i dokonywanie refleksji. A dzisiejszy zrdznicowany $wiat sprawia, ze
tkwimy w ,,putapce wieloznaczno$ci™ i, jak zauwaza Zygmunt Bauman,

czlowiek wspolczesny przechodzi w Zyciu przez wiele nieskoordynowanych wzajemnie, czgsto roz-
bieznych, czasem sprzecznych $wiatéw spolecznych. Co wiecej, w kazdym momencie Zycia czlowiek
zamieszkuje jednocze$nie kilka takich rozbieznych $wiatéw. W rezultacie jest ,wykorzeniony” z kazdego
znich i nie jest ,,u siebie” w Zzadnym. Mozna go nazwacé ,,obcym uniwersalnym”. Chcialoby si¢ powiedzie¢,
ze jest on ,w pelni u siebie” tylko sam ze soba’.

Opisana powyzej sytuacja moze dotyczy¢ zwlaszcza czlonkéw mniejszosci naro-
dowych, ktdrzy funkcjonuja czesto réwnolegle w dwoch kulturach, mniejszosciowej
i wiekszosciowe;j.

Przedmiotem rozwazan w prezentowanej pracy pragne uczynic¢ kwestie tozsamo-
$ci etnicznej/narodowej mlodziezy, czlonkéw mniejszosci narodowej w perspektywie
poréwnawczej z mlodzieza pochodzacg z grup wigkszosciowych, polskiej i czeskiej.

1 W okresie dorastania mtody cztowiek przechodzi kryzys tozsamosci, i aby go pokonac
musi scali¢ dotychczasowa wiedz¢ o sobie, skonfrontowaé ze swoja przesztoscia i koncepcja
przysztosci. Zob. 1. Obuchowska: Drogi dorastania. Warszawa 1996.

2 Okreslenie Zygmunta Baumana.

3 Z.Bauman: Wieloznacznos¢ nowoczesna. Nowoczesnosé wieloznaczna. Warszawa 1995, s. 134-135.
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Rozumienie tozsamosci w naukach spotecznych

Poszukiwanie tozsamosci jest najistotniejszym, najtrwalszym i najtrudniejszym za-
daniem w rozwoju czlowieka, poniewaz sukces badz niepowodzenie w zbudowaniu
jasno okreslonej tozsamosci ma istotne implikacje dla wielu waznych funkcji psy-
chicznych, takich jak autoregulacja, przetwarzanie informacji odnoszacych si¢ do Ja,
doswiadczanie afektu, wyznaczanie celéw, spostrzeganie innych, czy tez zachowania
wobec innych*. Zygmunt Bauman pisze, Ze tozsamos¢ jest jedna z ,najbardziej uni-
wersalnych ludzkich potrzeb, potrzeb przynaleznosci lub bycia akceptowanym, po-
trzeb bezpieczenstwa™. Jednak,

dociera ona do $wiadomo$ci wtedy dopiero, gdy pytamy ,.kim jestem” i , gdzie jest moje miejsce” —
a pytamy wowczas, gdy prosta, jednoznaczna i natychmiastowa odpowiedz nie przychodzi fatwo, przy-
sparza klopotu, wymaga zastanowienia®.

Bez okreslenia ,,kim jestem” cztowiek nie jest w stanie w pelni funkcjonowac w spo-
teczenstwie.

Sposrdd procesow spolecznych stwarzajacych rosngce zapotrzebowanie na dyskurs
tozsamosciowy wymienia si¢’ przys$pieszona indywidualizacje i bezprecedensows
ruchliwos¢ wspolczesnych ludzi, a w kontekscie tozsamosci zbiorowej wskazuje si¢ na
renesans etnicznosci, zmierzch idei panstwa narodowego, uznanie dla zasady wielo-
kulturowosci, nowe ruchy spoleczne, bunt przeciwko kolonializmowi i wewnetrzne-
mu kolonializmowi, feminizmie i innych. Waznym czynnikiem wplywajacym na pro-
ces ksztaltowania si¢ tozsamosci jest — zdaniem Anthonego Giddensa® - kulturowy
aspekt globalizacji. Zaawansowanie proceséw komunikacyjnych pozwolito na roz-
facznos¢ pomiedzy doswiadczaniem spolecznych sytuacji a miejscem, w jakim takie
doswiadczenie si¢ realizuje’.

Analizujac literature przedmiotu dotyczacg tozsamosci cztowieka nalezy zauwazy¢,
ze istnieje wieloznaczno$¢ i nieprecyzyjno$¢ w zakresie tego pojecia. Zdarzajg si¢ tez
podejscia kwestionujace sens uzywania tego pojecia poprzez uzywanie okreslen ,,po-
rzucenie tozsamosci” czy ,,koniec tozsamosci™. Krytyke pojecia tozsamosci w spo-
sob najbardziej radykalny przeprowadzit Rogers Brubaker!.

4 Zob. Umyst spoleczny. Poznawcze i motywacyjne aspekty zachowan interpersonalnych.
Red. Forgas, K. D. Williams, L. Wheeler. Gdansk 2005.

5 Z.Bauman: Ziemia, krew, tozsamos¢, ,,Przeglad Polonijny” 1993, nr 4, s. 8.

6 Z.Bauman: Tozsamos¢. Wtedy, teraz, po co? W: Idee a urzqdzanie Swiata spotecznego.
Red. E. Nowicka, M. Chatubinski. Warszawa 1999, s. 43.

7  Zob. J. Szacki: O tozsamosci (zwlaszcza narodowej), ,,Kultura i Spoteczenstwo” 2004,
nr3,s. 11-12.

8 Zob. A. Giddens: Nowoczesnosé i tozsamosé. ,,Ja” i spoleczenstwo w epoce poznej no-
woczesnosci. Warszawa 2007.

9 Zob. B. Misztal: Teoria socjologiczna a praktyka spoteczna. Krakow 2000, s. 151 i n.

10 Zob. Z. Bokszanski: Tozsamos¢ aktora spotecznego a zmiana spoleczna. \W: Zmiana spo-
teczna. Teorie i doswiadczenia polskie. Red. J. Kurczewska. Warszawa 1999, s. 55.

11 Zob. A. Jasinska-Kania: Wstep. W: Wspolczesne teorie socjologiczne. Red. A. Jasinska-
Kania, L. M. Nijakowski, J. Szacki, M. Ziotkowski. Warszawa 20006, s. 1117.
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Pojecie tozsamo$ci ma charakter interdyscyplinarny i jest jedng z podstawowych
kategorii w psychologii, socjologii, antropologii, filozofii, a nawet w lingwistyce. Wie-
lu badaczy przyjmuje psychologiczng perspektywe badawcza. Podkreslaja oni przede
wszystkim stosunek podmiotu do samego siebie. W psychologii podkresla sie, ze
tozsamos¢ to zespot wyobrazen, sadéw i przekonan wobec siebie — koncepcja sie-
bie. W ujeciach socjologicznych tozsamos¢ bywa odnoszona do wzoréw zachowan,
postaw jednostek bedacych wynikiem wplywu $rodowiska spotecznego. Przewazaja
prace w aspekcie fenomenologii i interakcjonizmu, a mozna znalez¢ prace na grun-
cie hermeneutycznym, czy strukturalnym. W socjologii pojecie tozsamosci przeszto
przemiang statusu teoretycznego, od determinujacego wpltywu spoleczenstwa, stereo-
typowego wyobrazenia o roli wynikajacej z tradycji, terminu akcentujacego réwnoséé
i niezmiennos¢ do zdolnosci wyboru, poczucia wladzy i autonomii, akceptacji roz-
nicy, a nawet niejednoznacznos$ci naszego doswiadczenia.

Podstawowe zatozenia teoretyczne
The Multigroup Ethnic ldentity Measure MEIM12

Jean S. Phinney konstruujac narzedzie odwolala si¢ do teorii tozsamosci spotecz-
nej Henriego Tajfela oraz do modelu tozsamosci Erika Eriksona i koncepcji statusow
tozsamosci Jamesa Marcia. Poczucie przynaleznosci do grupy oraz wlasne zaangazo-
wanie jednostki w osiggnigcie tozsamosci s3, w ujeciu autorki, wspélne dla wszystkich
grup etnicznych.

Tozsamos¢ jest budowana na bazie uznania pewnego systemu wartosci istotnych dla
danej sfery zycia spolecznego, na przyklad rodzinnego, religijnego, etnicznego. Wywo-
dzi si¢ ona z wiedzy na temat wlasnej grupy (rodzinnej, religijnej, etnicznej), jej historii,
roli, powolania. Tozsamosci towarzyszy takze element samooceny budowanej w kon-
takcie z inng kulturg, akceptacji wlasnych norm i wartosci. Jak zauwaza Henri Tajfel,

tozsamos¢ spoleczna wynika z wiedzy jednostki co do tego, iz nalezy ona do pewnych grup wraz ze
znaczeniem emocjonalnym i wartoécig przypisywana cztonkowstwu grupowemu'.

Poprzez nalezenie do réznych grup i kategorii spotecznych cztowiek ksztaltuje
swoja tozsamo$¢ spoteczng. Waznym elementem teorii jest identyfikacja z grupa,
czyli definiowanie siebie w terminach przynaleznosci grupowej. Zdaniem H. Tajfela,
na poczucie tozsamosci spolecznej sklada sie zjawisko akcentuacji, polegajace na po-
mniejszaniu réznic pomiedzy osobami uznawanymi za reprezentantéw wlasnej zbio-
rowosci oraz przecenianiu réznic pomigdzy osobami zakwalifikowanymi do wlasnej
i innych grup. Identyfikacja z grupg i dazenie — na co wskazywal H. Tajfel - do jej

12 J. S. Phinney: Conceptualization and Measurement of Ethnic Identity: Current Status and
Future Directions. ,,Journal of Counseling Psychology” 2007, vol. 54, no 3, s. 271-281.
http://www.lifespan-resilience.human.cornell.edu/Ong%20Publication%20Pdfs/Phinney.
Ong.2007.pdf. Aktualizacja 24.10.2009.

13 H. Tajfel: La categorisation sociale. W: Introduction a la psychologie sociale. Ed. S.
Moscovici. Paris 1972, s. 31. Za: A. Kwiatkowska: Tozsamos¢ a spoleczne kategoryzacje.
Warszawa 1999, s. 86.



109

faworyzacji oraz dewaluacji reprezentantéw innych spolecznosci jest istotne do budo-
wania poczucia tozsamosci i ksztaltuje si¢ w procesie socjalizacji pierwotnej i wtornej
na bazie wielu réznicujacych kryteriéw, takich jak jezyk, religia, historia, tradycje. Po-
zytywna ocena wlasnej grupy, szczegdlnie mniejszosciowej, i siebie jako czlonka gru-
py sa istotne, bowiem czlonkowie mniejszo$ci narodowych maja czesto nizszy status
w spoleczenstwie wiekszosciowym, sa gorzej w nim reprezentowani, muszg zabiegac
o nalezne im prawa, a bywa, ze sa przedmiotem uprzedzen i dyskryminacji. Sposéb
postrzegania grupy mniejszo$ciowej jest istotny dla jej czlonkéw, bowiem na jego ba-
zie budowane jest poczucie wartosci grupy.

Tozsamo$¢ czlowieka ksztaltuje sie przez cale zycie, jednak okresem najwazniej-
szym, przefomowym jest — nie tylko zdaniem Erika H. Eriksona — wiek dojrzewania.
Z epigenetycznego punktu widzenia nikt nie moze do konca ,wiedzie¢”, kim ,,jest”, do-
pOki nie spotka i nie ,,sprawdzi” obiecujacych partneréw w pracy i w milosci. Trzeba
pamietad, jak pisze Erikson', ze podstawowe wzorce tozsamosci muszg by¢ rezultatem
(1) selektywnej afirmacji i odrzucenia identyfikacji z okresu dziecinstwa oraz (2) tego,
w jaki sposdb aktualne procesy spoteczne identyfikuja mlodych ludzi — w najlepszym
razie rozpoznajac ich jako osoby, ktdre maja sta¢ si¢ tym, kim juz w zalazku sa, i ktd-
rym - takim, jakie sg — mozna zaufa¢. Z kolei spolecznos¢ czuje si¢ rozpoznana przez
jednostke, ktora prosi o takie rozpoznanie. Sita Zyciowa miodego czlowieka w okresie
dorastania wigze si¢ z jego doswiadczeniami z okresu dziecinstwa. Wowczas rozwija
sie umiejetnos¢ trafnego wspoéldzialania konceptualnego ze $wiatem rzeczywistym.
Doswiadczenia budowane sg dzigki sile Zyciowej rozwijajacej si¢ w tym okresie, jaka
jest kompetencja, poczucie fachowosci. Klopotliwe z jednej strony jest dazenie dzieci
do ,robienia rzeczy dobrze, a nawet perfekcyjnie””, z drugiej strony wskazuje si¢ na
ped do opanowania réznych umiejetnosci, dziecigca gotowos¢ do uczenia si¢. W in-
nym miejscu swoich rozwazan E. H. Erikson zauwaza, ze mie¢ poczucie kompeten-
cji oznacza dla dziecka rozumie¢ §wiat narzedzi w kulturze. Owa chlonno$¢ stanowi
uzasadnienie wprowadzenia tresci ksztalcenia do programu szkolnego pomocnych
mlodemu czlowiekowi w budowaniu wlasnej tozsamosci, wyposazania go w narze-
dzia rozumienia coraz bardziej skomplikowanego $wiata.

W okresie dorastania nastepuje uporzadkowanie i integracja wiedzy o sobie i o in-
nych, nastepuje ocena wlasnych zachowan, ale na plan dalszy schodza juz opinie in-
nych oséb - nawet tych znaczacych. Mlody cztowiek odwoluje sie do wlasnych stan-
dardéw i do poréwnan z innymi osobami.

Erik H. Erikson podkreslal role czynnikéw spoleczno-kulturowych w procesie
ksztaltowania tozsamosci czlowieka. Autor wyodrebnit cztery aspekty (czynniki) toz-
samosci: 1. $wiadome poczucie jednostkowej tozsamosci; 2. niewiadome dazenie do
ciggtosci osobistego charakteru; 3. bezgloéna realizacja syntezy ego; 4. podtrzymywanie
wewnetrznej solidarnosci z tozsamoscia i ideatami grupy'®.

14 E. H. Erikson: Dopelniony cykl Zycia. Poznan 2002, s. 90.

15 E. Erikson: The life cycle: epigenesis of identity. W: Developmental psychology. Ed. H.
Fitzgerald. New York 1970, s. 46-81. Za: L. Witkowski: Rozwdj tozsamosci w cyklu zycia.
Studium koncepcji Erika H. Eriksona. Torun 2000, s. 134.

16 E. Erikson: The Problem of Ego Identity. W: Identity and Anxiety. Survival of the Person
in Mass Society. Ed. M. R. Stein, A. J. Vidich, D. M.White. Glencoe 1960. Za: A. Ktos-
kowska: Kultury narodowe u korzeni. Warszawa 1996.
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Kolejnym elementem w zalozeniach teoretycznych rozwazan J.S. Phinney jest kon-
cepcja Jamesa Marcia', ktéry wychodzac z zalozen teorii E. Eriksona, zaproponowat
jej empiryczng operacjonalizacje w postaci statusow tozsamosci, ktére umozliwiaja
mierzenie stopnia rozwoju tozsamosci. Autor wylonil dwa aspekty jej ksztaltowania
sie: eksploracje (poszukiwanie polaczone z przejsciem kryzysu, w ktérym dotychcza-
sowe wartosci i wybory sa ponownie rozpatrywane) i podejmowanie zobowigzania
(podejmowanie decyzji prowadzi do zobowigzania si¢ do pewnych wartosci lub rol).
Ich kombinacja - przejécie, lub nie, etapu eksploracji oraz podjecie lub niepodjecie
zobowigzania pozwolito autorowi na wyroéznienie czterech statusow tozsamosci'®: 1)
moratorium — mlody czlowiek doswiadczyt kryzysu lub kryzys nadal trwa, nie przyjat
jeszcze zobowigzania lub jest ono niejasno okreslone, pozostaje w stanie niepewno-
$ci; 2) tozsamos¢ przejeta — doszto do przejecia zobowigzania z pominigciem okresu
kryzysu. Mlody cztowiek bezkrytycznie hotduje standardom uznawanym przez in-
nych, zwykle rodzicéw, zaakceptowal zobowigzanie wyznaczone przez kulture lub
rodzicow; 3) tozsamo$¢ rozproszona — mlody czlowiek nie przechodzi kryzysu (cho-
ciaz mogt go doswiadczy¢ w przeszlosci) i nie podjal zobowigzania. Rozproszenie,
zagubienie moze zatem oznaczaé albo wczesny etap procesu (przed kryzysem), albo
niepowodzenie w przejeciu zobowigzania po kryzysie; 4) tozsamos¢ osiagnigta — jed-
nostka przeszta kryzys i doszto do przejecia zobowigzania w obszarze ideologicznych
i zawodowych celow®.

Elementy wyréznione przez J. Marcia, a odnoszone do réznych dziedzin zycia,
w tym do polityki, kariery zawodowej, przyjazni, zwigzkéw intymnych, religii, rol
zwigzanych z plcia, istotne sg rowniez w koncepcji J. S. Phinney, przy czym autorka
skupia si¢ zwlaszcza na zyciu czlonkéw mniejszosci narodowych i etnicznych, bo-
wiem oni, z racji zycia posrod wiekszosci, przypisuja wigksze znaczenie pochodze-
niu narodowemu, niz czltonkowie spoteczenstwa wigkszosciowego. Mlody czlowiek
podejmuje dodatkowe zadania zwigzane z postrzeganiem siebie jako czlonka grupy
mniejszosci narodowej w spoteczenstwie wigkszosciowym.

Dotychczasowe rozwazania — zaréwno teoretyczne, jak i empiryczne — wskazuja, ze
tozsamos$¢ ma wieloaspektowa/wielowymiarowa budowe, jest struktura dynamiczna,
zmienng w czasie. Wérdd podstawowych elementéw tozsamosci grupowej J. S. Phin-
ney skupia si¢ na identyfikacji siebie jako czlonka grupy, poczuciu przynaleznosci do
grupy oraz poszukiwaniu tozsamosci etnicznej/narodowe;.

Pomiar tozsamosci etnicznej/narodowej

W niniejszych badaniach skupilam si¢ na poznaniu elementéw skladowych tozsa-
mosci narodowej mlodych ludzi. Interesowato mnie, jak mlodzi ludzie buduja swoja
tozsamos¢ narodowsy, jakie podejmuja dzialania, aby dokona¢ samookreslenia. W ba-
daniach zastosowalam The Multigroup Ethnic Identity Measure (MEIM)*, narzedzie

17 Zob. H. Bee: Psychologia rozwoju cztowieka. Poznan 2004, s. 366-367.

18 Autor zaznacza, ze nie sg to kolejne etapy tozsamosci.

19 H. Bee: Psychologia rozwoju cztowieka,. .., s. 366-367.

20 J. S. Phinney: The Multigroup Ethnic Identity Measure: A new scale for use with adoles-
cents and young adults from diverse groups. ,,Journal of Adolescent Research” 1992, nr 7,
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skonstruowane przez J. S. Phinney do pomiaru procesu rozwoju tozsamosci etnicznej
u mlodziezy i mlodych dorostych. Kwestionariusz bada dwa sktadniki tozsamosci:
poszukiwanie tozsamosci etnicznej (zorientowane na rozwoj poznawczy) i poczucie
przynaleznosci do grupy (zaangazowanie emocjonalne). Kwestionariusz jest zbudo-
wany z dwoch podskal, ktore moga by¢ wykorzystywane w badaniach niezaleznie od
siebie: poszukiwanie — pig¢ stwierdzen i zaangazowanie, afirmacja przynaleznosci —
siedem stwierdzen. Poszukiwanie zawiera stwierdzenia dotyczace staran, by dowie-
dzie¢ sie wiecej na temat wlasnej grupy etnicznej/narodowej i udziatu w zyciu spo-
teczno-kulturowym grupy. Sa to stwierdzenia:

staram si¢ poszukiwac nowych informacji na temat mojej grupy etnicznej/narodowej, takich jak: histo-
ria, tradycje, zwyczaje”; ,,jestem aktywnym czlonkiem organizacji lub grup spotecznych, do ktérych przy-
naleza gtéwnie czlonkowie mojej grupy etnicznej/narodowe;’; ,,duzo mysle o tym jaki wptyw na moje zycie
bedzie mialo pochodzenie etniczne’; ,,po to, by dowiedzie¢ si¢ wiecej o moim pochodzeniu etnicznym/
narodowym czesto rozmawiam z innymi ludzmi z mojej grupy etnicznej/narodowej”; ,,pielegnuje tradycje
i zwyczaje charakterystyczne dla mojej grupy etnicznej/narodowej, to jest jedzenie, muzyke, obyczaje”

Afirmacja przynaleznosci do grupy, zaangazowanie emocjonalne jest badane za
pomocg stwierdzen:

mam jasne poczucie mojego pochodzenia etnicznego/narodowego i co ono znaczy dla mnie’; ,je-
stem szczesliwaly, ze jestem czlonkiem mojej grupy etnicznej/narodowej”; ,,mam silne poczucie przyna-
leznosci do mojej grupy etnicznej/narodowe;j”; ,bardzo dobrze zdaje sobie sprawe co znaczy dla mnie
przynalezno$¢ do mojej grupy etnicznej/narodowe;j”; ,,jestem dumna/y z mojej grupy etnicznej/narodo-
wej”; »czuje silne przywigzanie do mojej grupy etnicznej/narodowej’; ,czuje sie dobrze z faktem mojego
etnicznego i kulturowego pochodzenia”.

Kwestionariusz zawiera jeszcze trzy punkty niestanowigce czgsci skali, a bedace
samookresleniem etnicznym/narodowym badanego i okresleniem przynaleznosci et-
nicznej/narodowej jego rodzicow.

Badany odnosi si¢ do poszczegdlnych stwierdzen postugujac sie skala pieciostop-
niowg, obejmujaca oceny od 5 do 1, gdzie 5 oznacza zdecydowanie si¢ zgadzam, a 1
zdecydowanie si¢ nie zgadzam. W ten sposob okresla stopien, w jakim dane stwier-
dzenie go charakteryzuje.

|dentyfikacja narodowa mtodziezy na Slasku Cieszyriskim

Badania przeprowadzono jesienig 2009 roku wsréd uczniéw ze szkot srednich
w Cieszynie i w Czeskim Cieszynie. Ogétem badaniami objeto 350 0sob (w tym 42
uczestnikow warsztatow?' i 308 osob bioracych udzial w badaniach wlasciwych. W ba-

s. 156-176. http://w3.fiu.edu/srif/ArchivedPagesJK/Phinney/MEIM-1999.doc. Aktualizacja
24.10.2009. Kwestionariusz nie byl jeszcze stosowany w badaniach w Polsce i jest to probne
jego uzycie.

21 Badania przeprowadzono w dwoch turach: w trakcie warsztatow organizowanych w ra-
mach grantu Dziedzictwo kulturowe jako klucz do tozsamosci pogranicza polsko-czeskiego
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daniach wzigto udziat 121 uczniow ze szkdt polskich (wszystkie osoby narodowosci
polskiej), 126 0s6b uczacych sie w szkotach czeskich (wigkszo$¢ uczniéw narodowo-
$ci czeskiej, jedna Wietnambka, jeden Polak, Wioch i Amerykanin) oraz 113 uczniéw
ze szkot z polskim jezykiem nauczania z Czeskiego Cieszyna. Struktura narodowosci
mlodziezy z ostatniej szkoly jest bardziej zréznicowana, dlatego omoéwie ja bardziej
szczegotowo (zob. tabela 1).

Wiekszos¢ uczniéw uczacych sie w szkole z polskim jezykiem nauczania jest naro-
dowosci polskiej, a ich rodzice i dziadkowie sa w wiekszosci Polakami. Przy czym
struktura narodowosciowa rodzin jest czgsto ztozona. Rodzin czysto polskich, w kto-
rych rodzice i dziadkowie z obu stron s3 Polakami jest 32% i tylko jedno dziecko
z tych rodzin jest narodowosci czeskie;j.

Tabela 1
Narodowos¢ uczniow ze szkol z polskim jezykiem nauczania
(dane podano w procentach)

Kategoria Kobiety mezczyzni ogo6tem
polska 68 56 63
czeska 23 22 23
polsko-czeska 3 7 5
Slaska 5 11 7
zaolzianska 2 4 3

7Zrédto: badania wlasne

Kolejne 16% badanych uczniéw narodowosci polskiej ma obydwoje rodzicéw na-
rodowosci polskiej, ale ich dziadkowie (co najmniej jedna osoba) sg mieszani naro-
dowosciowo. Najliczniejszg grupe stanowig uczniowie z rodzin mieszanych narodo-
wosciowo (43%), w ktorych jeden z rodzicéw jest narodowosci polskiej i co najmniej
jedno z dziadkéw jest Polakiem. Uczniowie ci sg w wigkszosci narodowosci polskiej
(80%). Dwd6ch uczniéw narodowosci czeskiej ma rodzicéw narodowosci czeskiej, ale
dziadkéw narodowosci polskiej i czeskiej. Calos¢ badanej grupy dopelniaja ucznio-
wie narodowosci czeskiej (9%) pochodzacy z rodzin czeskich (rodzice i dziadkowie
narodowosci czeskiej).

Ten szczegdtowy opis wskazuje na ztozong kwestie narodowosci obywateli Repu-
bliki Czeskiej mieszkajacych na Slasku Cieszynskim. Ludnos¢ polska zamieszkujaca
od wiekéw te tereny w sposéb naturalny w zyciu codziennym obcuje z czeska wigk-

na Slasku Cieszyriskim. W 1200-lecie Cieszyna, realizowanego w latach 2009-2010 przez
Uniwersytet Slaski w Katowicach Wydziat Etnologii i Nauk o Edukacji oraz Kongres Pola-
kow w RC. W warsztatach uczestniczyto 45 uczniow, po 15 ze szkét: Gimnazjum z polskim
jezykiem nauczania w Czeskim Cieszynie, Gimnazjum w Czeskim Cieszynie, Liceum Ogol-
noksztatcacego Towarzystwa Ewangelickiego w Cieszynie. W badaniach wlasciwych uczest-
niczyli uczniowie ze szkot w Polsce — Zespot Szkot Ogolnoksztatcacych w Skoczowie (52
osoby), Zespot Szkot Zawodowych w Skoczowie (55 0sob) — tacznie 108 osob; w Czechach
—w Gimnazjum w Czeskim Cieszynie (103 osoby) oraz w Gimnazjum z polskim j¢zykiem
nauczania w Czeskim Cieszynie (97 0sob).
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szo$cig, stowacka mniejszo$cia, a wyrazem tego sg liczne malzenstwa mieszane naro-
dowosciowo®. Jak zauwaza E. Nowicka, jest to tradycyjnie uznany wskaznik przefa-
mywania dystansu spoltecznego i psychicznego, a takze kulturowego, miedzy grupami
etnicznymi i narodowymi pozostajacymi w kontakcie®.

W szkole czeskiej uczy si¢ tylko (czy tez az) jeden uczen narodowosci polskiej i ma-
jacy rodzicéw i dziadkéw Polakéw, ale réwniez o$miu uczniéw narodowosci czeskiej
majacych matki polskiej narodowosci i pigciu uczniéw majacych ojcéw Polakéw. Ko-
lejnych 16 uczniéw posiada w pokoleniu dziadkéw co najmniej jedng osobe¢ narodo-
wosci polskiej. Sumujac mozemy powiedzie¢, ze 25% badanych uczniéw narodowosci
czeskiej ma polskich przodkéw. Czestym zjawiskiem na pograniczu Slaska Cieszyni-
skiego jest zmiana identyfikacji narodowej w ciaggu zycia jednostki, konwersja narodo-
wa. W poprzednim systemie ludzie dokonywali takiej zmiany kierowani checig awan-
su zawodowego, checig lepszego zycia czy pozyskania innych korzysci. W przypadku
konwersji narodowej niekoniecznie musi doj$¢ do réwnoczesnego zerwania z kulturg
poprzedniej identyfikacji. Jednym ze wskaznikéw dokonanej konwersji jest posylanie
dziecka do szkoty czeskiej. Szkota w srodowisku zréznicowanym kulturowo nie jest
tylko miejscem zdobywania wiedzy, lecz takze — a moze przede wszystkim — w szkole
mniejszosciowej dokonuje si¢ transmisja warto$ci kultury narodowej, ducha narodu.

W badanej grupie uczniéw ze szkoty czeskiej w pokoleniu dziadkéw byto 29 (25%)
malzenstw polsko-czeskich. Narodowos¢ polska dla swoich dzieci (rodzicow bada-
nych uczniéw) wybrato juz tylko 13 matzenstw (11%). A ci wszyscy zdecydowali o na-
rodowosci czeskiej dla swojego dziecka. Na malej wprawdzie probie mozemy przesle-
dzi¢ zjawisko ubytku liczebnosci grupy polskiej na Zaolziu.

Roéwniez w przypadku tych badan znajduje potwierdzenie wczesniejsza tendencja
- opisana przez Tadeusza Siwka — czgstszego pozostawania przy polskiej narodowosci
dzieci pochodzacych ze zwigzkéw Polakéw z Czeszkami, niz Polek z Czechami®.

Narodowos$¢ badanych i ich przodkéw, to tylko jeden z elementéw przeprowa-
dzonych badan. Zasadniczym ich celem bylo poznanie stopnia poczucia przynalez-
nosci do grupy narodowej, czyli grupy okreslonej przez jej dziedzictwo kulturowe,
w tym warto$ci, tradycje, a takze poznanie staran, jakie podejmuja mlodzi ludzie, aby
dowiedzie¢ si¢ wigcej o swojej grupie narodowe;.

Poszukiwanie tozsamosci narodowej i zaangazowanie
W nig przez badang mtodziez
Jednym z elementéw procesu tworzenia tozsamosci jest samodzielne poszukiwanie

odpowiedzi na pytanie ,kim jestem”? Polega ono na taczeniu w spojna calos¢ wia-
snych doswiadczen z przesztosci, biezacych informacji, wlasnych oczekiwan dotycza-

22 Zob. H. Rusek: Kulturowe wzory zZycia polskich rodzin na Zaolziu a asymilacja. Katowice
1997, s. 25; A. Szczypka-Rusz: Elementy tradycji kulturowej a spolecznosci polskiej na Zaol-
ziu. W: Kulturowe, spoteczne i edukacyjne wyznaczniki drog zyciowych miodziezy z Zaolzia.
Red. T. Lewowicki. Katowice 1994, s. 53.

23 Zob. E. Nowicka: Dylematy i strategie tozsamosciowe. Dzieci z maizenstw mieszanych.
W: Globalizacja a tozsamosé. Red. J. Zdanowski. Warszawa 2003, s. 222-241.

24 Zob. T. Siwek: Matzenstwa Polakow w Republice Czeskiej, ,,Zwrot” 1995, nr 9, s. 27.
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cych przysziosci ze spotecznymi potrzebami grupy narodowej. Czlowiek moze podej-
mowac szereg dzialan, aby lepiej zrozumie¢ wlasng sytuacje i potozenie wtasnej grupy
narodowej. Wysilki te prowadza do uksztaltowania nie tylko wlasnej tozsamosci, ale
takze $wiadomosci narodowe;j.

Tabela 2
Poszukiwanie tozsamosci i zaangaZowanie w tozsamos$¢ narodowa
przez badanych z uwzglednieniem srodowiska szkolnego ucznia

Kategorie uczniowie ze szkét | uczniowie ze szkot uczniowie ze szkot
w Polsce w Czechach w Czechach z polskim
jezykiem nauczania
poszukiwanie 2,43 2,92 3,09
zaangazowanie 3,53 3,33 3,59

7Zrédto: badania wlasne

Pisalam wczesniej, ze mlodziez z grupy mniejszosciowej wklada dodatkowy wysitek
w ksztaltowanie wlasnej tozsamosci. Teze t¢ potwierdzajg wyniki badan przedstawio-
ne w tabeli 2. Uczniowie ze szkdt z polskim jezykiem nauczania, bo t¢ szkole naj-
czesciej wybieraja cztonkowie mniejszosci narodowej, poszukujg informacji na temat
swojej grupy narodowej, chca poznac jej historie, tradycje, s3 aktywnymi czlonkami
organizacji polskich na Zaolziu, mysla o swoim zyciu w kontekscie pochodzenia na-
rodowego, bo nawet wybdr szkoly jest taka decyzja, a zarazem deklaracja narodowo-
$ciowq. Dla poréwnania w tabeli 2 zestawitam wyniki uczniéw z Zaolzia z wynikami
ucznidw ze szkot wiekszosciowych, w Polsce i w Czechach. Cztonkowie spolecznosci
wigkszo$ciowej tez budujg swoja tozsamos¢, przy czym w swojej tozsamosci naro-
dowej odwoluja si¢ do jednej grupy narodowej, do jednej kultury. Ich narodowos¢
réwniez jest czyms$ jasnym, danym, chociaz podlegajacym refleksji. Przyjrzyjmy si¢
zatem wynikom z uwzglednieniem narodowosci ucznia. W szkole z polskim jezy-
kiem nauczania kilku uczniéw wpisalo w miejscu swojej narodowosci narodowos¢
zaolzianska, polsko-czeska i §laska. Ta ostatnia moze nie budzi¢ zdziwienia, bo byla
ujeta w spisie powszechnym w Republice Czeskiej, ale juz dwie wczesniejsze tak.
Uczniowie pomylili narodowos¢ z poczuciem tozsamosci narodowej. Wyniki zawarte
w tabeli 3 wskazuja, ze wysilek zwigzany z poszukiwaniem tozsamos$ci narodowej jest
waznym zadaniem dla ucznidéw z grupy polskiej mniejszosci narodowej, jak roéwniez
dla uczniéw innych narodowosci ze szkoly czeskiej, 0s6b narodowosci wietnamskiej,
amerykanskiej i wloskie;j.
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Wykres 1
Poczucie tozsamosci uczniow ze szkol czeskich - czuje sie...
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Zrédlo: A. Szczurek-Boruta, B. Grabowska: Dynamika..., s. 37

Wykres 2
Poczucie tozsamosci uczniow ze szkol z polskim
jezykiem nauczania - czuje sie ...
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Tabela 3

Poszukiwanie tozsamosci i zaangaZowanie w tozsamo$¢ narodowa
przez badanych z uwzglednieniem narodowosci ucznia

uczniowie uczniowie uczniowie innej
kategorie narodowosci polskiej | narodowosci czeskiej narodowosci*
uczniowie | uczniowie | uczniowie | uczniowie | uczniowie | uczniowie
ze szkot | ze szkot | ze szkot | ze szkdtz | ze szkot ze szkot
czeskich | z polskim | czeskich | polskim | czeskich | zpolskim
jezykiem jezykiem jezykiem
naucz. naucz. naucz.
poszukiwanie 2,4 3,19 2,91 2,72 3,57 3,27
zaangazowanie 34 3,71 3,32 3,12 3,48 3,79

Legenda: * - w kategorii narodowosci uczniowie podali narodowosc: slaska, zaolzianska,
polsko-czeska, lotewska, wloska. Zrodlo: badania wlasne

W okresie dorastania - jak pisal Erik H. Erikson - mlody cztowiek szuka wiedzy
o sobie poprzez wewnetrzng refleksje i dlatego ten okres jest tak istotny w rozwoju po-
czucia tozsamosci. To czas poznawania siebie i swojego miejsca w §wiecie, swojej roli
w zyciu, to poszukiwanie tozsamosci - w wielu jej wymiarach - i préby jej okreslenia.
Bardzo wazne jest w tym okresie wyprobowywanie siebie w nowych rolach spotecz-
nych, dokonywanie samodzielnych poszukiwan i wyboréw Zyciowych. Poszukiwa-
nie tozsamosci wigze si¢ z funkcjonowaniem w grupie spolecznej, z angazowaniem
sie w jej zycie. Najwyzszy poziom zaangazowania w ksztaltowanie swojej tozsamosci
narodowej deklarujg uczniowie ze szkoly z polskim jezykiem nauczania. Oni tez naj-

czedciej pisali, ze sg aktywnymi czlonkami organizacji spotecznych.

Tabela 4

Poszukiwanie tozsamosci i zaangazowanie w tozsamo$¢ narodowa
przez badanych z uwzglednieniem srodowiska rodzinnego i szkolnego ucznia

rodzice narodowosci | rodzice narodowosci | rodzice narodowosci
kategorie polskiej czeskiej polskiej i czeskiej
uczniowie | uczniowie | uczniowie | uczniowie | uczniowie | uczniowie
ze szkot ze szkot ze szkot | ze szkot ze szkot ze szkot
czeskich | zpolskim | czeskich |z polskim | czeskich | zpolskim
jezykiem jezykiem jezykiem
naucz. naucz. naucz.
poszukiwanie 2,40 3,10 2,88 3,06 3,02 3,11
Zaangazowanie 34 3,59 3,41 3,63 3,52 3,61

Zrédto: badania wlasne

Dla mtodego czlowieka w okresie dorastania bardzo wazne jest wsparcie ze strony
bliskich oséb, wsparcie emocjonalne, a takze przyzwolenie dla dokonywania samo-
dzielnych poszukiwan i wyboréw. Tabela 4 zawiera wyniki badan z uwzglednieniem
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$rodowiska rodzinnego i szkolnego ucznia. Wsparcie rodzicéw, nauczycieli i innych
osob znaczacych optymalizuje budowanie tozsamosci przez mlodego cztowieka.
Srodowiskiem najbardziej sprzyjajacym poszukiwaniu tozsamosci - w kontekscie
rozwazan o tozsamosci cztonkéw mniejszosci narodowych - jest szkota z polskim
jezykiem nauczania. Wyniki badan potwierdzaja opinie przekazywane od pokolen
o roli szkoty mniejszo$ciowej w procesie ksztaltowania czlowieka. Szkota wzmacnia
kulturotworcza role rodziny, tak polskiej, jak i mieszanej narodowo$ciowo.

Okres dorastania, to rowniez czas manifestowania sprzeciwu wobec otaczajacego $wia-
ta i eksperymentowania, czesto ze soba. Istotne w tym czasie jest poczucie wiezi z ro-
dzing, z grupa spoteczng, o czym pisze miedzy innymi Jerzy Nikitorowicz*, wskazujac,
na potrzebe $wiadomych dzialan wspierajacych zachowanie swojej tozsamosci w nowej
kulturze, co moze prowadzi¢ do uksztaltowania wielowymiarowego poczucia tozsamosci.
Woéwczas miody cztowiek bedzie siebie okreslat jako mieszkanca Zaolzia, Polaka i obywa-
tela Czech. Jak potwierdzaja wyniki wczesniejszych badan i analiz teoretycznych ,,identy-
fikacja z jedng kultura nie wyklucza, a nawet wspomaga identyfikacje z kolejng™*.

Proba podsumowania

Ksztaltowanie tozsamosci jest zadaniem wymagajacym od czlowieka coraz bar-
dziej refleksyjnego stosunku do samego siebie i otaczajacego go $wiata. Poprzednie
pokolenia mogty korzysta¢ ze wzoréw przekazywanych w procesie socjalizacji, mogty
nasladowa¢ osoby znaczace. A dzisiejszy $wiat wymaga wrecz od cztowieka doko-
nywania wyboru miedzy wspoéizawodniczacymi ze sobg stylami zycia, a dazenie do
emancypacji i indywidualizacji sprawia, ze mlodzi ludzie prezentuja niechetny sto-
sunek do proponowanych przez dorostych scenariuszy zyciowych.

Jak wskazuja wyniki oméwionych badan czlonkowie mniejszos$ci narodowych
przypisuja wieksze znaczenie pochodzeniu narodowemu, niz cztonkowie grup wiek-
szo$ci narodowych. W procesie budowania tozsamosci liczy si¢ nie tylko wiedza
dotyczaca wlasnej grupy narodowej przekazana w procesie socjalizacji, to nie tylko
doswiadczenia zwigzane z przynaleznoscig do tej grupy. Dla mlodego czlowieka waz-
ne jest podjecie samodzielnych poszukiwan, badan, eksploracji, majacych w efekcie
doprowadzi¢ do uksztaltowania jasnej identyfikacji narodowej. Dzialania ze strony
wychowawcow, rodzicdw powinny pobudza¢ — a na pewno nie hamowa¢ - takich
poszukiwan. U podstaw tozsamosci narodowej lezy bowiem poczucie przynaleznosci
do grupy, daje ono poczucie sily, a nawet dumy, na co wskazywat Henri Tajfel.
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Shrnuti
Nérodnostni identita mlddeZe na izemi Téinského Slezska

V praci jsem se snazila ukazat prvky, které vytvari narodnostni identitu ¢lenti narodnostni
mensiny ve srovnani s mladezi ze skupiny dominujici. V teoretické ¢asti jsem uvedla kratkou
charakteristiku jak spolecenské védy chapou tuto identitu, ponékud v $irsim méftitku jsem
charakterizovala Teorii spolec¢enské identity /Teoria Tozsamosci Spolecznej/ H. Tajfela a mo-
del identity E. Eriksona, spolu s koncepci postaveni identit J. Marcia. Ve vyzkumech jsem
pouzila The Multigroup Ethnic Identity Measure (MEIM), nastroj, ktery vytvotil J. S. Phinney
k méfeni procesu rozvoje etnické totoznosti u mladeze a mladych dospélych.

Summary
National identity of youth in Cieszyn Silesia

In the presented study, the author undertakes an attempt at recognizing the elements which
constitute national identity of the national minority in comparison to the youth from the
dominating group. In the theoretical part, the understanding of identity in social sciences
was briefly discussed and H. Tajfel’s Theory of Social Identity was characterized more broadly,
as well as E. Erikson’s model of identity and J. Marcia’s concept of identity statuses. In the re-
search, The Multigroup Ethnic Identity Measure (MEIM) was applied - a tool designed by J. S.
Phinney for measuring the process of development of ethnic identity which occurrs in youth
and young adults.



