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RYSZARD KANTOR

WYKORZYSTANIE FILMU W DYDAKTYCZNEJ DZIALALNOSCI
PLACOWEK ETNOGRAFICZNYCH

1. UWAGI WSTEPNE

Rewolucja naukowo-techniczna, ktéra obecnie przezywa ludzkosé na
interesujagcym nas gruncie, tj. w nauczaniu etnografii, powoduje kilka
okreslonych konsekwencji.

Po pierwsze, nastapil gwaltowny naplyw kandydatéw na studia etno-
graficzne, co wigze sie ze wzrostem zainteresowania nasza dyscypling,
a takze ze zwiekszajacym sie zapotrzebowaniem na specjalistéw dla coraz
liczniejszych instytucji naukowych i kulturalno-oswiatowych. Odegral tu
niewatpliwa role powszechny dostep do débr kultury w systemach demo-
kratycznych, powodujgc znaczne zapotrzebowanie na pracownikéw oswia-
towych. Mam na mysli, miedzy innymi, bardzo szerokie dzi§ zastepy
pracownikéw muzeéw etnograficznych i innych placéwek kulturalno-
-o§wiatowych, ktore chetnie zatrudniaja etnograféw. Mozna mieé pew-
nosé, ze zapotrzebowanie to bedzie w dalszym ciagu wzrastalo.

Po drugie, zwigkszyla sie w sposdéb nieporéwnywalny ilo§é informacji
w kazdej nieomal dziedzinie nauki, a konsekwencja tego w etnografii
jest fakt, ze student naszego kierunku musi obecnie opanowaé daleko
wigkszy zasob wiadomosci niz jego poprzednicy, przy zalozeniu, ze okres
nauczania nie powinien sie przediuzac.

Po trzecie, co ma wielkie znaczenie, rewolucja naukowo-techniczna
stawia nowe problemy, ale jednocze$nie daje orez do przezwyciezania
narastajgcych trudnoséci. Sa nim wszelkiego rodzaju udogodnienia tech-
niczne. Niestety uczelnie, z mniej lub bardziej uzasadnionych powodéw,
niezwykle ostroznie traktuja wszelkie Srodki techniczne zmieniajace tra-
dycyjne metody nauczania.

,sTrzeba stwierdzi¢, cho¢ brzmi to jak paradoks — pisze J. Szczepan-
ski — zZe nasze uczelnie wyzsze bardzo powoli i z wielkimi oporami
zaczynajg stosowaé nowe metody nauczania, jak np. nauczanie programo-

5 — Etnografia Polska, t. XIX, z. 1
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wane, film, telewizje, maszyny do uczenia. Ciagle jeszcze do podstawowych
zabiegow nauczania naleza: wyklad oraz roézne odmiany seminariow i éwi-
czen” 1. Trzeba sie w tym miejscu zastrzec, ze cytowanemu autorowi
bynajmniej nie chodzi o ogélne negatywne nastawienie do tradycyjnych
sposobéw nauczania, lecz jedynie o dostarczenie im sojusznikow, z pomocy
ktéorych mozna by zintensyfikowaé proces dydaktyezny, co w obecnej
sytuacji jest $prawg podstawowa.

2, PROCES DYDAKTYCZNY W NAUCZANIU ETNOGRAFII

Niewatpliwie szerokie w érodowisku etnograficznym dyskusje na te-
mat przedmiotu badan, ich zakresu, powigzan z innymi dyscyplinami czy
miejsca etnografii w zyciu spolecznym, jej praktycznych zastosowan itd.
sg dla rozwoju naszej dyscypliny decydujace. Nie nalezy jednak zapomi-
naé¢ o problemie mniej eksponowanym, lecz bynajmniej nie malo istotnym.
Problemem tym jest szeroko pojety proces dydaktyezny? w nauczaniu
etnografii. Zajmowanie sie tym problemem jest prostg konsekwencjg
faktu, iz etnografia jest przedmiotem nauczania w wyzszych szkotach.

O ile wiem, nikt dotad nie poruszal problemu dydaktyki w etnografii.
Teoretycy dydaktyki na bardzo wysokim szezeblu teorii, zadawali sobie
pytanie, ,jak uczy¢”’, w wyniku czego jest sporo publikacji ogdlnych
dotyczacych przebiegu procesu dydaktycznego przy rdwnoczesnym braku
rozwazan dotyczacych konkretnych dyscyplin wykladanych w szkolach
wyzszych. Etnografowie, jak dotad, nie wypowiadali sie na te tematy.

Nie wchodzae w kompetencje teoretykéw nauczania chcialbym w ma-
ksymalnym skrocie podkresli¢ czynniki determinujace kazdy proces dy-
daktyczny. Sa to: cel nauczania, tresci programowe, zasady, formy, metody
i Srodki nauczania, przygotowanie do pracy dydaktycznej oraz osobowosé
nauczyciela, a takze przygotowanie i osobowo$é ucznia3. Kazdy z tych
czynnikéw wymaga dokladnego oméwienia, kazdy bowiem — choé¢ w rég-
nym stopniu — wplywa na przebieg procesu nauczania. Ze wzgledu jed-
nak na zasadniczy cel artykulu, ktérym jest préba przedstawienia zagad-

1J. Szczepanski, Problemy i perspektywy szkolnictwa wyzszego w Polsce,
Warszawa 1969, s, 115,

? ,Proces dydakiyczny jest planowa praca nauczyciela z uczniami organizowana
zazwyczaj w szkole, a majgca na celu umozliwienie uczniom opanowania okreslo-
nego zasobu wiedzy i okreslonych umiejetnoséei. Przez nauczyciela rozumiemy tutaj
nauczyciela na kazdym szczeblu szkoly, przez ucznia — ucznia na kazdym szczeblu
szkoly, przez szkole — zardéwno szkole podstawowa, jak S$rednig i wyzszg”. Wg
S. Woloszyn, Ogoélne zasady, formy i metody procesu dydaktyczno-wychowaw-
czego, [w:] Zagadnienia dydaktyki szkoly wyzszej, Warszawa 1968, s. 32.

3 Tamze, s. 35.
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nied wykorzystania filmu w pracy dydaktycznej placéwek etnograficznych,
przejde od razu do metod realizacji procesu dydaktycznego, w ktorych
film znajduje nieposlednie miejsce.

3. METODY REALIZACJI PROCESU .DYDAKTYCZNEGO

Cel nauczania ¢ osiaga sie przekazujac treSci programowe za pomocg
metod, ktére mozna nazwaé¢ w skrocie metodami realizacji procesu dydak-
tycznego.

Metody realizacji procesu dydaktycznego, czyli ,,sposéb Iub zespol spo-
sob6w osiggania celéw dydaktycznych” 5, oméwie w powaznym skrécie.
Podstawa moich rozwazan niech bedzie fakt, ze metody wprowadzania
w umys! studenta czy ucznia nowych tresci dzieli sie zazwyczaj na dwie
podstawowe grupy: na metody podajace i metody poszukujgce 8.

Istotg i wspdlng cechg metod podajgeych jest czynne stanowisko nau-
czyciela, ktéry podaje w gotowej postaci gotowe wiadomosci. Przy meto-
dach poszukujaeych widoczna jest natomiast wieksza aktywnodé ucznia,
ktéry sam zdobywa wiadomosci, odkrywa zjawiska i zwigzki miedzy nimi.
Nauczyciel znajduje sie jakby w cieniu, naprowadza ucznia, wskazuje mu
droge, a jednoczesnie pozwala mu na duza samodzielno$é i aktywnosc.

Nie wdajgc sie w dluzsze analizy mozna stwierdzié, ze grupa pierwsza
metod ma przede wszystkim postaé wykladu, druga za§ to ¢wiczenia
i wszelkie zajecia pracowniane i laboratoryjne.

Przyjrzyjmy sie wykladowi ze wzgledu chociazby na fakt, iz coraz
czesciej jego forma i skutecznosé budza powazne watpliwosci i przez wielu
teoretykow skazywany jest — jako nieekonomiczny i charakteryzujacy sie
slabg recepcja — na szybki zanik w obliczu intensyfikacji metod nau-
czania.

»Istota wykladu uniwersyteckiego jest systematyczne przekazywanie
wzglednie stalej grupie stuchaczy okreslonego fragmentu poznania rzeczy-
wistosci w postaci rozlozonych w czasie porcji zagadnieniowych” 7.

4 Na terenie etnografii ogélna sprawnosé intelektualna, bedagca w szerokim
sensie celem nauczania, oznacza nie tylko znajomosé tresci programowyeh, ale takze
umiejetno$é wykorzystywania wiedzy nabytej, stawiania i rozwigzywania probleméw
naukowych. W zakresie pojecia ,cel mauczania” wchodzi takze ksztaltowanie od-
powiedniej postawy moralnej i §wiatopogladu ucznia.

5 Woloszymn, Ogélne zasady..., s. 36.

¢ Tamze, s. 38-44. Podzial metod podaje ze znacznymi skrotami:

A. Metody podajgce: a) metody akroamatyczne — stowne, polegajgce na stow-
nym podaniu uczniom gotowej wiedzy, b) metody deiktyczne — oparte na pokazie,
¢) praca z podrecznikiem.

B. Metody poszukujgce: a) metody erotematyczne — pytaniowe, pytania napro-
wadzajace, b) metody dyskusyjne, ¢) metody pracowniane, laboratoryjne, heury-
styczne we wlasciwym tego stowa znaczeniu. )

7W. Szewczuk, Recepcje tre$ci oSwiatowych, Warszawa 1966, s. 95.
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W. Szewczuk w jednej ze swoich prac® dokladnie omawia problemy
zwiazane z recepcjg wykladu uniwersyteckiego, analizuje czynniki wply-
wajace na nig i dochodzi do wniosku, ze ,recepcja wykladu jest zawsze
wypadkowa czynnikéw, z ktorych jedne dzialaja po stronie wykladu
i jego autora, drugie za$ po stronie odbiorcy” 8. W pierwszym zespole
czynnikéw znajduja sie m. in. takie, jak przejrzysto$é struktury myslowej,
proporcja materiatu abstrakcyjnego do konkretnego, stosunek poznania
do dzialania, z drugiej natomiast: przygotowanie stuchaczy, ich recepcyjna
sprawno$é oraz sprawno$é notowania. Jak z tego widaé, na recepcje wy-
ktadu wplywa wiele bardzo réznorodnych czynnikéw i wydaje sig, Ze
Swiadome oddzialywanie na niektore z nich bez watpienia przyczyniloby
sie do podniesienia wskaznika recepcyjnego, ktory dla wykladu, wg Szew-
czuka, wynosi obecnie w przewazajacej wiekszosci wypadkow 1-67%,
a wiec jest to recepcja slaba albo zaledwie $rednia, gdy tymeczasem po-
winna wynosi¢ 68-100%. Liczby te oznaczaja procent przyswojenia przez
stuchacza tre$ci wykladu. Wyrugowanie wielu uswiadamianych i nieuswia-
damianych btedow, o ktérych pisze Szewczuk, przyczynitoby sie bez wat-
pienia do podniesienia nadwyrezonego w ostatnich czasach autorytetu
wyktadu.

Znany jest ogélnie fakt, ze ,zapamietywanie i pamietanie materialu
rozumianego przewyzsza nieraz wielokrotnie zapamietywanie i pamiegta-
nie materialu nie rozumianego™ 1°, Stagd nasuwa sie wniosek, ze wszystkie
metody pedagogiczne — w tym takze wyklad — powinny korzystaé z ta-
kich $rodkow przekazu informacji, ktére by zwiekszyly stopien ich rézu-
mienia, a co za tym idzie zwiekszyly ich zapamietywalno$é. Dochodzimy
w tym miejscu do problemu pogladowosci. Zasady pogladowosci jasno, po
raz pierwszy w dydaktyce §wiatowej, sformulowal w XVII wieku J. A. Ko-
menski 1! nawolujac do poznawania rzeczy i zwiazku miedzy nimi metoda
doswiadczenia i eksperymentu.

wPogladowosé — pisze H. Dusan — ma podstawowe znaczenie dla za-
pamietania materialu nauczania. Srodki pogladowe wplywaja na ilosé,
szybkos§¢ i dokladnosé¢ zapamietania, a jednoczeénie pomagaja wyodrebnié
i sformutowa¢ wiadomosci, dokladnie je powtérzyé¢ i skuteczniej zastoso-
waé¢ w praktyce. O wiele latwiej i szybciej zapamietajg uczniowie prze-
rabiany material, jezeli sie go podaje nie tylko za posrednictwem slowa,
ale takze poglagdowo. Wiadomos$ci nabyte tg drogg na diugo utrwalaja sie
w pamieci i dajg sie dokladniej odtworzyé” 12,

8 Tamze, s. 95-152. Autor podwieca temu zagadnieniu caly rozdzial zatytulowany
»Recepcja wykladu uniwersyteckiego”.

9 Tamze, s. 148.

10 Tagmze, s. 110.

1 J Komenski, Wielka dydaktyka, Wroctaw 1956.

12 H. Dug§an, Pomoce naukowe. System i zasady stosowania, Warszawa 1967,
s. 18.
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Wyplywajacy stad wniosek jest oczywisty. Aby wzmocni¢ percepcje
wyktadu, podobnie jak i innych metod dydaktycznych, nalezy stosowaé
optymalng ilo$é¢ srodkéw pogladowych, nazywanych takze pomocami nau-
kowymi lub dydaktycznymi. Trzeba sie tu jednak zastrzec, ze ,ulatwia-
jac stosowanie metody $rodek jednak nie zastepuje samej metody, lecz
tylko ja wzbogaca™ 13. Jest to odpowiedZ na dosé czesto stawiane zarzuty,
ze nadmiar $rodkéw moze doprowadzi¢ do ich dominacji nad metoda.

Aby jakikolwiek przedmiot mozna bylo uznaé za pomoc naukows,
musi on speilniaé dwa warunki: a) musi byé przydatny dydaktycznie do
demonstracji 1 nauczania, b) musi istnie¢ fizyczna mozliwodé uzycia go
bezposérednio na lekeji lub przy innych formach nauki.

Z uwagi na fakt, ze podzial pomocy naukowych jest do$é skompliko-
wany i u réznych autoroéw oparty na odmiennych kryteriach, nalezaloby
na poczatek zrobi¢ choéby pobiezny przeglad tych kryteriéw, co nawet
przy zalozeniu maksymalnej lakonicznosci spowodowaloby znaczne i nie-
potrzebne zwiekszenie objetodci artykulu, ktéry z zalozenia szkicuje za-
ledwie problematyke. Ogranicze sie zatem do przedstawienia podzialu
W. Okonia 14 nie zapominajac, ze istnieja takze inne, bardziej skompliko-
wane, wielostronne i chyba takze pelniejsze.

W. Okon dzieli $rodki dydaktyczne na sze§¢ nastepujacych kategorii:

1) $rodki stowne, czyli przede wszystkim podreczniki i inne teksty
drukowane;

2) érodki wzrokowe (wizualne), a wiec oryginalne przedmioty, modele,
obrazy, wykresy, mapy;

3) mechaniczne s$rodki wzrokowe umozliwiajace przekazywanie obra-
z0w za pomocy urzadzen technicznych, jak np. diaskop, episkop, mikro-
skop, teleskop itd.;

4) Srodki sluchowe pozwalajace przekazywaé dzwigki i szmery za po-
$rednictwem gramofonu, magnetofonu czy radia; :

9) srodki sluchowo-wzrokowe laczace obraz z diwiekiem, jak film
dzwiekowy czy telewizja;

6) srodki automatyzujace proces dydaktyczny, do ktérych mozna zali-
czy¢ maszyny dydaktyczne, gabinety jezykowe zwane tez laboratoriami
jezykowymi oraz mozgi elektronowe.

Kategorie 1-2 to wg Okonia $rodki proste, natomiast 3-6 to s$rodki
zlozone. Prostote i zlozonoéé wyznacza w tym wypadku uzycie lub nie-
uzycie — przy demonstrowaniu okres§lonej pomocy — dodatkowych urza-
dzen technicznych.

Srodki proste, a wiec m. in. podreczniki, modele, oryginalne przed-
mioty, mapy itd., bywaja z mniejszym lub wiekszym powodzeniem wy-

18 W, Okon, Srodki dydaktyczne i ich unowoczesnienie, ,Dydaktyka Szkoly
Wyzszej”’, R. 1968 z. 1, s. 14,

U Tamze, s. 15.
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korzystywane w nauczaniu etnografii. Ze wzgledu na kierunek moich
rozwazan zrezygnuje z ich omoéwienia.

Srodki automatyzujgce proces dydaktyczny (kat. 6) wymykaja sie na-
szym rozwazaniom. Sg one tak dalece nowatorskie i nie znane na naszym
gruncie, ze omawianie ich, szczegdlnie w odniesieniu do nauczania etno-
grafii, mijaloby sie z celem. Watpie zreszts, czy kiedykolwiek w nauczaniu
etnografii uzyte zostana np. maszyny dydaktyczne.

Pozostaly do omoéwienia $rodki wzrokowe, sluchowe i wzrokowo-shu-
chowe. Obecne znaczenie tych $rodkéw jest bardzo duze, a co wiegce]
wcigz ro$nie. Dlaczego tak sie dzieje? Odpowiedz jest dod¢ prosta. Ze
stanowiska psychologiczno-fizjologicznego rozpatruje sie pomoce naukowe
od strony ich oddzialywania na narzady zmyslowe czlowieka. Sg wiec
pomoce oddzialujace na stuch (audytywne), na wzrok (wizualne), na dotyk
(taktylne), na wech (olfaktoryczne) i mieszane. Jednocze$nie wiadomo, Ze
ilo$é informacji, jaka cztowiek otrzymuje od poszezegélnych zmystow, jest
rézna. Powszechnie uznana jest w psychologii dominacja analizatora wzro-
kowego nad stuchowym i nad pozostalymi zmyslami. Wzrok dostarcza
nam ok. 90% wszystkich informacji, stuch ok. 5%, a na pozostale zmysly
przypada reszta 15. Nic wiec dziwnego, Ze ta dominujgca proporcja uwi-
docznia sig coraz bardziej w stosowaniu pomocy naukowych.

Od pomocy stuchowych i wzrokowych, traktowanych oddzielnie, docho-
dzimy do ich syntezy — najdoskonalszej pomocy naukowej, tzw. pomocy
audiowizualnej. Okreslenie to powstalo w latach 50-tych i zdobylo sobie
charakter miedzynarodowy. Obejmuje ono swym zakresem rézne $rodki
wzrokowo-stuchowe shluzace dydaktyce. E. Fleming 18 uwaza, ze istots
tych pomocy jest zasada odtwarzania ich przy uzyciu urzadzen technicz-
nych. Dzieli je tez, pod tym katem, w nastepujacy sposdb:

Srodki audiowizualne: 3. Audiowizualne:

1. Wizualne: a) audycja telewizyjna
b) diwiekowe obrazy ruchome

b ; Z1OC: . R .
a) obrazy przezroczyste ¢) obrazy nieruchome i nagrania

b) obrazy odbite

¢) obrazy filmowe-nieme Srodki techniczne i materialy:
d) obrazy mikroskopowe
e) obrazy i teksty powielane 1. Optyczne:

a) diaskop i przefrocza

b) episkop i obrazy drukowane
a) audycje radiowe c) projektor filmowy i filmy
b) nagrania na plytach d) projektor mikroskopowy

¢) nagrania na ta§mie magnetofonowe;j e) tablica $wietlna

2. Audytywne:

5 J. Strelau, Przewaga ruchliwodci analizatora werokowego nad stucho-
wym u czlowieka, ,Studia Psychologiczne”, R. 1960 t. 3, s. 57.

6 E Fleming, Nowoczesne techniczne srodki audiowizualne w nauczaniu,
»Kwartalnik Pedagogiczny”, R. 8: 1963 nr 4, s. 29.
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2. Akustyczne: 3. Optyczno-akustyczne:

a) odbiornik radiowy a) telewizor

b) gramofon i plyty b) projektor i filmy dzwiekowe

¢) magnetofon i ta§ma nagrana c) diaskop i episkop, gramofon z plyta-
mi lub magnetofon z tasmami nagra-
nymi

Podzial ten jest bardzo przejrzysty i zrecznie laczy bodZce dzialajace
i sposéb ich odbioru z urzadzeniami technicznymi i materiatami do dostar-
czania tych bodZcow. Trzeba jednak zauwazyé, ze w zasadzie prawdziwie
audiowizualnymi $rodkami sa dopiero te, ktére autor zamieszcza w pod-
grupie trzeciej. Nalezg do nich: telewizja, film dzwickowy oraz (mniej
U nas znane) tzw. przezrocza dzwickowe.

Telewizja dydaktyczna, a szczegbdlnie telewizja w obwodzie zamknie-
tym (TV closed circuit) jest w naszym kraju jeszcze na etapie ekspery-
mentalnym. W szerszym jak dotad zakresie korzystaja z niej jedynie
uczelnie medyczne 17, Wykorzystanie TV w nauczaniu etnografii wydaje
sie nie tyle niemozliwe, ile po prostu zbyt kosztowne. By¢ moze w przy-
szlodci, wraz z rozwojem telewizji kasetowej, poglad ten trzeba bedzie
zrewidowadé.

Pozostaja do rozwazenia dwa inne $rodki audiowizualne: film dzwie-
kowy oraz przezrocza dzwiekowe. Te ostatnie — jak pisze J. Jacoby —
lacza przeZrocza z nagranym diwiekiem (komentarze wyglaszane przez
specjalistéw z danej dziedziny) i sg — jego zdaniem — bardzo interesu-
jacym i skutecznym érodkiem nauczania 18. Cokolwiek jednak powiedzia-
Ioby sie na ich korzy$é (tanio$é!) to ustepuja wyraznie filmowi z powodu
podstawowego mankamentu, nieruchomos$eci przezroczy. Wprawdzie odpo-
wiednio dobrany ich cykl moze w pewnym stopniu sugerowaé ruch, ale
zawsze pozostanie to zaledwie bladym odbiciem rzeczywistego ruchu ofe-
rowanego przez film. Rozpowszechnienie dzwiekowych przeZroczy na tere-
nie Polski wydaje sie jednak konieczne. Przy niklym nasyceniu szkot
sprzetem filmowym &rodek ten — jako zastepujacy w pewnym stopniu
film -— moze odegraé¢ w nich powazng role dydaktyczng.

Dokladniejsze oméwienie filmu dzwiekowego jako najdoskonalszej po-
mocy audiowizualne] pozostawiam do nastepnego podrozdzialu, a na razie
w skrocie zasygnalizuje jeszcze jeden wniosek wyplywajacy z analizy
ﬂemingowsl;i‘ego podzialu $rodkéw audiowizualnych. Podzial ten pozwala

17 Pisze na ten temat m. in. E. Haworka, Wyklad kazuistycznodyskursywny
z zastosowaniem telewizji w obwodzie zamknietym w nauczaniu medycyny klinicz-
nej, [w:] F. Januszkiewicz [red)], Telewizja dydaktyczna. Telewizja w obwo-
dzie zamknietym w dydaktyce szkoly wyzszej, Warszawa 1971, s. 97-152.

18 J, Jacoby, Nowoczesne $rodki techniczne przekazu informacji, ,Szkola
Zawodowa”, R. 1967 nr 10, s. 6.



”
72 RYSZARD KANTOR

nam szybko wyliczyé potrzebne $rodki techniczne, w ktére powinna by¢
wyposazona kazda placowka etnograficzna pragnaca w miare nowoczesnie
prowadzié proces dydaktyczny. Sg to (wylaczam nieuzyteczny w etnografii
projektor mikroskopowy oraz pokreslam dyskusyjna role odbiornika radio-
wego i telewizyjnego): 1) diaskop i przezrocza, 2) episkop i obrazy druko-
wane, 3) tablica Swietlna, 4) gramofon (takze stereofoniczny) i plytoteka,
5) magnetofon i tasmoteka, 6) telewizor i odbiornik radiowy, 7) projektor
filmowy i filmy zaréwno dzwiekowe jak i nieme, 8) zestaw do odtwarza-
nia przezroczy dzwiekowych.

Powyiszy zestaw wydaje sie dostepny bez wiekszych trudnodeci w na-
szych warunkach. QOsobng sprawe stanowia odpowiednie pomieszezenia.
Idealem bylaby oczywiscie specjalna sala audiowizualna.

4, FILM JAKO NAJDOSKONALSZA POMOC W NAUCZANIU ETNOGRAFII

Zawarte w tytule podrozdzialu stwierdzenie nalezy rozumieé¢ w okre-
§lony sposdb. Film jest, a przynajmniej moze sta¢ sie najdoskonalsza
w obecnej sytuacji, pomocg naukows, lecz nie jest pomoca rugujaca inne,
korzystne i przydatne w konkretnych, wyznaczonych przez proces dydak-
tyczny momentach nauczania. Jeszcze raz nalezy podkre$li¢ z naciskiem,
ze konkretny proces dydaktyczny uzaleznia i uzasadnia uzycie okreslonej
pomocy naukowej, nigdy za$ pomoc nie powinna dominowaé¢ nad procesem.

Nie zamierzam w tym podrozdziale przeprowadza¢ dokladnej analizy
zalet filmu przy nauczaniu etnografii. Brak mi do tego przede wszystkim
odpowiednich danych. Zwroce jedynie uwage na poruszane przez wielu
teoretykéw ogélne zalety filmu i postaram sige, w malym zresztg zakresie
i czesto jedynie intuicyjnie, odniesé je do nauczania etnografii oraz nieco
uporzgdkowaé¢. W. Strykowski 1 uwaza za najistotniejsze dla dydakiyki
zagadnienie maksymalnego usprawnienia procesu nauczania.

,Wielkg pomocg W rozwigzaniu tego nielatwego problemu -— pisze on — oka-
zaly sie m. in. techniczne $rodki wzrokowo-siuchowe, a wsréd nich film. Jak wyka-
zaly eksperymenty, przekazanie tej samej informacji za pomocy filmu to kilka-
dziesigt procent oszczedno$ci zuzytego czasu. Badania amerykanskie potwierdzaja,
Ze nauczanie za pomocg pelnego zestawu filméw skraca proces nauczania do 20-40%.
Dane, ktére notuje sie w Europie, a miedzy innymi i w Polsce, wykazujg osiggnie-
cia rzedu 10-20%/,".

Czy oszczednosci czasu w takich ilo$ciach majg znaczenie w nauczaniu
etnografii? Wydaje sie, Zze tak. Sa, zwlaszcza na latach pierwszych, zajecia
o charakterze wprowadzajgcym, ktore bez watpienia przy wykorzystaniu

B W, Strykowski, Film w nauczaniu i wychowaniu
Wyzszej”, R. 1968 z. 1, s. 182,

Dydaktyka Szkotly
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filmu zyskalyby na efektywnosci i jednoczesnej oszczednosci czasu. Mam
na mysli gléwnie zajecia o przewadze elementéw pogladowych, dotyczace
kultury materialnej i czesciowo duchowej. Jednakze mimo to oszczednosé
czasu osiggana w wyniku zastosowania filmu w dzialalnodci dydaktycznej
ma dla nas mniejsze znaczenie. Pisze o tym na pierwszym miejscu, gdyz
wiekszo$é teoretykow zdaje sie upatrywac giéwng zalete wykorzystywania
filmu w dydaktyce wlasnie w mozliwosci zaaplikowania widzowi-uczniowi
wiekszej porcji informacji w krotszym czasie. Nie od rzeczy bedzie dodag,
ze dotyczy to jednak glownie szkolnictwa podstawowego i $redniego,
rzadziej niektorych masowych kierunkéw na studiach wyzszych.

Jesli zas chodzi o film dydaktyczny-uniwersytecki, to najprzydatniejszy
jest taki, ,,na ktorym — pisze L. L.eja — mozna ogladaé dokladnie takie
zjawiska, ktore w inny sposéb sg dla studenta nieosiggalne” 20,

Mozna by na tym miejscu przytoczy¢ dziesigtki faktéw i zdarzen
wchodzacych w zakres zainteresowan etnografii, ktérych nie mozna adek-
watnie przekazaé za pomoca stow, czy postugujgce sie prostymi Srodkami
nauczania. Ograniczenie sie do werbalnej strony np. wykladu powoduje
niejednokrotnie, ze student uczy sie nazw, ktére bardzo luzno kojarza mu
sie z rzeczami lub zjawiskami. Uzycie filmu, dostarczenie bodzcéw wzro-
kowo-stuchowych stwarza podstawy do myS$lenia pojeciowego. Film po-
zwala pozna¢ wszechstronnie zjawisko, niejako nauczy¢ sie go, pamiegtac
na podstawie znacznej iloSci cech oraz korzysta¢ z doswiadczenia, czyli
krotko mowige, odwolywaé sie do posiadanej wiedzy w przyszlosci. Poslu-
giwanie sie filmem powoduje takze: skupienie uwagi studenta na kon-
krecie, pobudza aktywnosé¢, uczy kojarzyé¢ fakty, lgezyé je w ciggi my-
Slowe, wreszcie po prostu interesuje. Film ,,wplywajac na rozwdéj cigglosci
mysli interioryzuje i poglebia system wiedzy studenta. Nauke czyni przy-
jemniejszg, a uczenie sie trwalsze” 21,

Wszystko, o czym byla mowa powyzej, dotyczy poznawczej funkcji
filmu. Funkcja ta polega na pokazywaniu lepiej, doktadniej faktéw, trudno
lub wcale niedostepnych codziennemu ogladowi.

Obok niej mamy réwniez do czynienia z funkejg motywacyjno-ekspre-
syina, tj. oddzialywaniem na strone emocjonalng widza. Nie jest to funkcja
mniej istotna, gdyz przy nauczaniu etnografii, a takze kazdego innego
przedmiotu, nie jest rzecza obojetng stosunek emocjonalny pobierajgcego
wiedze do tej wiedzy. Beznamietno$é nigdy nie byla cechg prawdziwego
poznania.

2 L. Leja, Znajomos$¢ pedagogiczna filmu warunkiem jego efektywmnoéci dy-
daktycznej, [w:] L. Leja [red], Film skuteczng pomocq dydaktyczng, Warszawa
1970, s. 12.

2 Tenze, Film dydaktyczny w nauczaniu uniwersyteckim, ,,Zycie Szkoly Wyz-
szej”, R. 1966 nr 3, s. 74.
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Dodaé do tego nalezy jeszcze tzw. metodyczng funkcje filmu. Likwiduje
ona tak mniebezpieczny przy nauczaniu schematyzm, urozmaica proces
nauczania i wychowania. Uzywanie filmu przez wykladowce nie pozwala
mu na dydaktyczne skostnienie, wymaga od niego stalej aktywnosci
i przedsiebiorczoséci, dostarcza takze 1 jemu nowych doswiadczen pobudza-
jacych mysl naukowsg.

Podsumujmy dotychezasowe rozwazania. W filmie 22, podobnie jak
i w innych $rodkach audiowizualnych, tkwig potencjalnie niezaprzeczalne
warto$ci, Dzieki nim film dydaktyczny moze spelniaé nastepujace funkcje:

1. Funkcje poznawcze: a) funkcje ilustracyjng — ilustrowanie prze-
kazywanych informacji, b) funkcje dokumentacyjnag — przekaz faktéow
i dokumentow, ktore w inny sposéb nie bylyby dostepne lub bylyby
trudno dostepne,

2. Funkcje motywacyjno-ekspresyjng — oddzialywanie na strone emo-
¢jonalng widza, .

3. Funkcje przyspieszania procesu dydaktycznego,

4. Funkcje metodyczna — likwidowanie schematyzmu, urozmaicanie
procesu dydaktyczno-wychowawczego.

Funkcje powyzsze, jak wiemy, tkwig jedynie potencjalnie w filmie.

»Film ~— podkredla L. Leja — uzyty przez dobrego nauczyciela znajgcego meto-
dyke stosowania, jego funkcje dydaktyczne i mozliwo$ci wychowawceze, jest wy-
jatkowag pomwocg w mauczaniu, gdy ten sam film w rekach zlego pedagoga moze byé
jedynie mniejszg lub wigksza stratg czasu. Kazdy film umiejetnie wpleciony w pro-
ces dydaktyczny moze wyswiadezyé nieocenione dotad korzysci pedagogiczne” 22,

Aby jednak tak sie stalo, musi istnieé¢ podstawowy element — same
filmy. O nich, o zasadach i problemach ich realizacji, nalezy nieco po-
wiedzie¢. Bez istnienia okreSlonej iloéci poprawnych dydaktycznie filmoéw
teza, ze film jest najdoskonalsza pomocg dydaktyeznag w nauczaniu etno-
grafii, nie da sie zwerytikowaé w praktyce.

5. TEORETYCZNE I PRAKTYCZNE PROBLEMY REALIZACJI
ETNOGRAFICZNYCH FILMOW O PRZEZNACZENIU DYDAKTYCZNYM

Powszechnie przyjeta definicja filmu dydaktycznego brzmi nastepu-
jaco: ,,Film dydaktyczny (inne nazwy: nauczajgcy, adresowany, szkolny)
jest filmem funkcjonalnym, Ktéry ma pelnié okreslone zadanie, tj. prze-
kazywaé wiedze, 1 to w sposob najpelniej powigzany z programem,
1 w oparciu o zasady nauczania. Film dydaktyczny zawsze jest adresowany
do okreslonego odbiorcy” 24,

2 Wg A, Kawka, Film jako $rodek nauczania, ,Szkoia Zawodowa”, R. 1967
nr 19, s. 2.

2 Leja, Znajomosé pedagogicznd..., s. 14.

# Jacoby, Nowoczesne $rodki..., s. 6.
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Glowne zatem determinanty wplywajace na strukture filmu dydak-
tycznego to: cel filmu, odbiorca, warunki wykorzystania i kwalifikacje
postugujgcego sie nim nauczyciela.

Truizmem bedzie stwierdzenie, ze kazdy film dydaktyczny realizo-
wany jest w okreSlonym celu. Struktura filmu dydaktycznego jest uza-
lezniona od jego celu, ktorym jest precyzyjne i logiczne przedstawienie
okreslonych informacji. Wszelkie wtrety, polegajace gléwnie na upieksza-
niu filmu pod katem estetyki, zgodnym zdaniem teoretykéw i praktykow,
oslabiajg gtowng funkcje informacyjng filmu o przeznaczeniu nauczajacym.
Stusznie pisze S. Szuman: ,[..] film dydaktyczny, ktérego celem jest
przekazywanie informacji [nauczanie], skiada sie z okreslonej ilosci »obra-
zOw«, ktore posiadajg wilasciwosei »dawek« informacyjnych. Charakter
uporzadkowania »obrazéw« [dawek] wyznacza strukture filmu” 25, Jak wi-
dzimy okreslenie ,,obraz” ma tutaj zupelnie inne znaczenie niz w filmie
artystycznym. Nie odnosza sie do niego zadne kategorie estetyczne.

Najbardziej konsekwentny w Polsce badacz struktur filméw dydak-
tycznych, E. Fleming 28, okres$la strukture filmu jako ,,budowe wewnetrzna
filmu, ukiad swoisty jego elementéw obrazowych, sekwencji, scen, ujeé
oraz tekstéw slownych”. Na podstawie analizy filméw teoretyk ten wy-
roznil trzy rodzaje struktur filmu dydaktycznego: sumaryczna, chrono-
logiczna i problemowa.

Pierwsza to zbiér obrazow luzino powigzanych. Calo$¢ tworzy sume
skladnikéw. Druga obejmuje filmy, w ktérych obrazy uporzgdkowane sg
wedlug nastepstwa czasowego (genetycznego) lub rzeczowego (przyczyno-
wo-skutkowego). Trzeci rodzaj struktury — problemowg — posiadajg filmy,
w ktérych szereg obrazéw uporzgdkowany jest zgodnie ze sposobem roz-
wigzywania problemu podstawowego i problemow szezegdtowych. Struk-
tura filmu, jak latwo sie zorientowaé, zalezy w sposéb zdecydowany od
formy przekazu informacji, formy wybranej $wiadomie przez realiza-
torow 27, '

Drugim elementem, od ktorego w istotny sposéb zalezy struktura filmu,
jest odbiorca. Film dydaktyczny, trzeba to podkreslié z naciskiem, jest
zawsze filmem adresowanym do konkretnego widza. W zalezno$ci od
tego, czy bedzie nim uczen czwartej klasy szkoly podstawowej, uczen
klasy maturalnej liceum, czy tez student okreslonego kierunku studiow

% S Szuman, Pojecie dawki estetycznej, ,Przeglad Filozoficzny”, R. 1949,
s. 146. ’

2% E Fleming, Wplyw struktury filmu dydaktycznego ma wyniki nauczania,
»Kwartalnik Pedagogiczny”, R. 1961 nr 1, s. 118.

27 Nieco inaczej dzieli struktury filméw dydaktycznych W. Strykowski,
Struktura i funkcja filmu dydaktycznego, [w: L. Leja [red] Film skuteczng...
s. 44-57. Autor wyréznia filmy o strukturze liniowej i strukturze rozgalezionej.
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wyzszych — film przybierze inna postac. Tres¢ filmu, a co za tym idzie
jego strukture, nalezy dostosowaé do mozliwodel intelektualnych i recep-
cyjnych przewidywanego widza i — oczywiscie — do jego potrzeb. Wy-
maga to okreslonej wiedzy wstepnej, a nawet, w zalezno$ci od sytuacii,
pewnych badan — sondazy — przed przystapieniem do realizacji filmu.

Kolejnym elementem wplywajacym na strukture filmu dydaktycznego
jest spos6b, w jaki ma on byé wykorzystywany. Chodzi tu o jasne u$wia-
domienie sobie, czy film ma by¢ gléwnym Zroditem wiedzy, ilustracjg wia-
domosci podawanych slownie (zZrodlem uzupelniajacym), czy tez Srodkiem
rekapitulacji i utrwalenia przerobionego materialu. Wigze sie to z ele-
mentem nastepnym, z kwalifikacjami uzytkownika, ktérym jest kazdy
pedagog postugujacy sie w swojej pracy filmem. Wprawdzie zdarzaja sie
filmy dydaktyczne tzw. samoksztalceniowe, przy demonstracji ktérych nie
jest potrzebna czynna rola pedagoga, a nawet jego fizyczna obecnosé, lecz
regulg sa filmy, ktére wymagaja czynnej interwencji dydaktyka i o nich
jest gléwnie mowa. ,,Na to, zeby postugiwaé sie jakim$ narzedziem —
pisze teoretyk filmu dydaktycznego J. Jacoby — trzeba je przede wszyst-
kim doskonale opanowaé, trzeba byé¢ $wiadomym jego dzialania i jedno-
czesnie zna¢ skutki, ktére moga byé zaréwno pozytywne jak i negatywne,
ze wzgledu na niewlasciwe postugiwanie sie narzedziem™ 28, Nic doda¢,
nic ujaé.

Przed przystapieniem do realizacji filmu dydaktycznego nalezy zdaé
sobie sprawe z nastepujacych faktdw: a) jakie informacije i zespoly infor-
macji nalezy przedstawia¢ przy pomocy filmu —  zasadg — twierdzi
B. Brycki — jest stwierdzenie mniejszej skutecznosci dydaktycznej prze-
kazu informacji na drodze pozafilmowej” 2%; b) do kogo film jest adreso-
wany i kito bedzie jego uzytkownikiem; ¢) jaka ma byé dtugosé filmu,
czy powinien by¢ opatrzony komentarzem, czy konieczna jest tasma
barwna itd.; d) jakimi srodkami wyrazu mozna przekazaé¢ najskuteczniej
zalozong tresé i forme.

Jest rzecza malo prawdopodobna, aby realizator filmu dydaktycznego
laezyl w sobie w jednakowym stopniu cechy i dodwiadczenie pedagoga
i filmowca, a jednocze$nie byl przedstawicielem okreslonej dyscypliny
naukowej, ktorej osiagniecia ma film dydaktyczny zawieraé. Stad pytanie,
kim ma on by¢ przede wszystkim. Wydaje sig, tak w wiekszodci uwazaja
teoretycy problemu, Ze film dydaktyczny powinien byé realizowany przez
naukowca lub zespé! naukowcéw, przedstawicieli okreslonej dyscypliny,
przy pomocy zawodowych operatoréow i przy S$cislej konsultacji odpo-
wiednio wybranych dydaktykéow.

¥ Jacoby, Nowoczesne $rodki.., s. 6.
» B. Brycki, Film a integracja procesu dydaktycznego, ,Zycie Szkoly Wyz-
szej”, R. 1867 nr 6/7, s. 71.
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Decydujacy glos przy realizacji filmoéw etnograficznych o przeznacze-
niu dydaktyeznym powinien mieé etnograf. Jak dotad jednak filmow ta-
kich w Polsce nie realizuje sie. Niestety, produkcja filméw dydaktycznych
jest bardzo kosztowna. Film nauczajacy adresowany do kilkudziesigciu
osOb (nawet kilkuset) pozostaje utopig. Dobre dydaktyczne filmy o tresci
etnograficzne] moglyby byé przedmiotem miedzynarodowe] wymiany,
ktora w sposob zdecydowany rozszerzylaby ich oddzialywanie i wplynela
na obnizenie kosztéw produkcji, ale zeby produkowaé dobre filmy dydak-
tyczne trzeba posiadaé znaczne doswiadczenie, ktérego nie zdobedzie sie
wylacznie drogg teoretycznych rozwazan.

Etnograf-dydaktyk na szczescie nie jest zupelnie pozbawiony mozli-
wosci korzystania w swojej pracy z pomocy filmu. Filmy naukowo-badaw-
cze, ktére choé w niklych ilosciach, ale jednak powstaja, moga zostac
uzyte do celéw dydaktycznych, ‘czesto bez specjalnego przystosowania.
Mimo ze glownie ,,przeznaczone dla specjalistéw jako narzedzie i materiat
badan, moga byé réwniez wykorzystane do celow dydaktycznych, szcze-
golnie w szkolnictwie wyzszym” 30,

Podobnie, o czym bedzie jeszcze mowa, choé juz w znacznie mniejszym
zakresie i przy zachowaniu wiekszej ostroznosci, moga by¢ uzyte do nau-
czania etnografii filmy popularnonaukowe lub ich fragmenty, ktére po
wnikliwej ocenie uznane zostang za dydaktycznie przydatne.

6. ANALIZA AKTUALNEGO STANU WYKORZYSTANIA FILMU
W DZIALALNOSCI DYDAKTYCZNEJ PLACOWEK ETNOGRAFICZNYCH
W POLSCE

Jak w Swietle tego, co dotychczas powiedzialem, wyglada stan wyko-
rzystania filmu w pracy dydaktycznej katedr etnografii? Brak mi niestety
materiatow do glebszej analizy, poniewaz nie pozostaje zazwyczaj zaden
$lad takiej dzialalno$ci poza zawodng pamiecia os6b zainteresowanych.
Jedno wszakze mozna powiedzieé¢ z calg pewnoscia: wykorzystanie filmu
w pracy dydaktycznej oparte jest na indywidualnej inicjatywie wykla-
dowcy, niejednokrotnie na jego prywatnych kontaktach, ktére umozliwiaja
mu badz wypozyczanie odpowiednich filméw, badz sali, badz tez stwarzajg
inne sprzyjajace warunki. W konsekwencji nie znalaztem dowodu, aby
kiedykolwiek film o charakterze dydaktycznym byt uzyty przy nauczaniu
etnografii w sposdb w pelni $wiadomy, nie przypadkowy, w powigzaniu
z calym procesem dydaktycznym i metodycznie poprawny.

Odbywaty sie wprawdzie seanse filmowe, na ktére skladaly sie mniej

0 Strykowski, Struktura.., s. 44
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lub bardziej logicznie dobrane zestawy majgce ilustrowa¢ omawiane
w przeszlosci lub planowane na przyszio§é tematy zajet. Byly to jednak
zawsze seanse, a nie zajecia z filmem. Roéznica miedzy tymi pojeciami
jest wyrazna. Nawet jesli po seansie nastapi dyskusja, ma ona zupelnie
inny charakter niz dyskusja wpleciona w zajecia z filmem. W pierwszym
wypadku nastepuje pewne oderwanie widza od wlasciwego-dydaktycz-
nego-celu wyswietlania filmow, w drugim zwigzek ten jest Scislejszy
przez formalny charakter pokazu. Krotko moéwige, w wypadku seansu
filmowego zorganizowanego w nadzwyczajnych warunkach (inna sala, inna
pora zajeé) upodabnia sie on do seansu kinowego i narzuca przez to czysto
rozrywkowy nastréj calej imprezie. Uzycie natomiast filmu podczas zajeé,
ze wszystkimi wyplywajgeymi z tego konsekwencjami, w okre§lonym mo-
mencie wykladu, nawigzywanie do niego, wracanie kilkakrotne do naj-
ciekawszych, najistotniejszych, a takze najbardziej kontrowersyjnych sek-
wencji {worzy nastréj sprzyjajgcy poznaniu, daleki od biernej rozrywki.
Dopiero w takich warunkach mogs sie zrealizowaé¢ funkcje filmu dydak-
tycznego.

Z bezposrednich rozmoéw z dydaktykami nasuwa mi sie pewien cigg
przyczyn, ktoére wplywaja na niedowlad w zakresie wykorzystywania filmu
w pracy dydaktycznej. Sg to: a) niedocenianie lub wrecz negowanie pozy-
tywnej roli filmu w nauczaniu etnografii, b) brak metodycznych podstaw
do pracy z filmem dydaktycznym, ¢) brak przygotowania filmowego (za-
rowno w zakresie teorii filmu, jak i postugiwania sie sprzetem projekeyj-
nym), d) brak odpowiednich pomieszczen i sprzetu, €) brak odpowiednich
filméw, trudnosci z ich wypozyczeniem, brak niezbednych informacji na
ten temat.

Poglad pierwszy, stosunkowo rzadki, wygtaszany byl nie wprost, lecz
w sposob dalece zawoalowany. Nie warto na tym miejscu odpowiadaé na
zarzut nieprzydatnodci filmu w nauczaniu etnografii. Zostalo to, mam
nadzieje, wystarczajgco uczynione na poprzednich stronach. Nasuwa sie
przypuszczenie, Ze niechetny stosunek do filmu ma w wielu przypadkach
daleko prostsze wyjasnienie, nizby to wynikato ze slow oponentéw. Praca
z filmem wymaga od wykladowcy wigkszej aktywnoéei, lepszego przygo-
towywania sie do zajeé, wiekszej operatywnosei. Nie wszystkim odpo-
wiada taka perspektywa, stad daZzenie do zachowania stanu aktualnego,
w ktérym na prace dydaktyczng z filmem po prostu nie ma miejsca.

Jesli za$ chodzi o brak metodycznych podstaw do pracy z dydaktycz-
nym filmem o tresci etnograficznej, to mozna tylko zalecié¢ natychmiastowe
przystapienie do takiej pracy, kierujac sie z jednej strony intuicja, z dru-
giej zas doswiadczeniem dydaktykéw z innych dyscyplin, ktorzy czesto
zamieszczajg uwagi na ten temat w czasopismach pedagogicznych. Ogélne

¢



WYKORZYSTANIE FILMU W DYDAKTYCE ETNOGRAFICZNEJ 79

zasady metodyczne daloby sie juz obecnie sformulowaé, a w przyszlosci
na podstawie konkretnych doswiadczen sprecyzowac.

Wydaje sie, ze brak przygotowania filmowego wykladowcow moéghby
latwo zosta¢ naprawiony dobrze przemys$lanymi kursami i odpowiednig
literaturg. Teoretyczne przygotowanie powinno sie lgezyé $cisle z prak-
tycznym. Szczegélny nacisk nalezaloby polozyé na umiejetno$¢ poslugi-
wania sie technicznym sprzetem, nie tylko S$ci$le filmowym, kiéra to
umiejetno$é nalezy obecnie do rzadkosci, a jest przeciez podstawowym
warunkiem dalszej dzialalnosci.

Bardzo istotnym niedostatkiem jest brak odpowiednich pomieszczen
i sprzetu. Wszystkie katedry etnografii prowadzace dzialalnos$é¢ dydak-
tyczng cierpig na niedomogi lokalowe, Mys$l o salach audiowizualnych jest
w tych warunkach wrecz utopia. Problem ten jednak musi zostaé¢ rozwig-
zany, bo inaczej cala ewentualna akcja wzmocnienia oddzialywania $rod-
kow dydaktycznych i unowoczesnienia ich, m. in. przez wprowadzenie
filmu, spali na panewce. O sprzecie byla juz uprzednio mowa. Nie od
rzeczy bedzie tu jednak uwaga, ze nasz przemyst jest wyraznie w tej
dziedzinie zapdZniony i sa, a zapewne i dlugo jeszcze beda, klopoty z za-
kupem wysokiej jakoéci sprzetu na naszym rynku.

Najistotniejszy jest jednak brak odpowiednich filméw. Moéwilem juz,
ze nie ma zupelnie etnograficznych filméw o przeznaczeniu dydaktycz-
nym z zalozenia i ze w tej sytuacji postugiwac sie trzeba filmami popular-
nonaukowymi o niskiej, niekiedy wrecz znikomej, przydatnosci dla dydak-
tyki. W analogicznej sytuacji znalezli sie geografowie, ktorzy stworzyli
specjalng komisje do oceny dydaktycznej przydatnosci filméw popular-
nonaukowych o tematyce geograficznej. Okazalo sie, ze zaledwie ok. 109,

-tego typu filméw, z duzymi zresztya zastrzezeniami, moze byé wykorzy-
stane w pracy dydaktycznej wyzszej uczelni 3. Procent przydatnych fil-
moéw popularnonaukowych o tematyce etnograficznej nie bylby zapewne
wiekszy. Opierajac sie na znanych mi filmografiach i na publikacjach
miesigcznika ,,Kamera” mozna by sie doliczyé w okresie powojennym
ok. 120-150 filméw popularnonaukowych o mniej lub wiecej eksponowa-
nym temacie etnograficznym 32. Daje to, przez analogie z filmami geogra-
fieznymi, ok. 12-15 filméw mozliwych do wykorzystania w dydaktyce.

# C. Czapow, Badawcza i dydaktyczne rola filmu w szkole wyszszej, ,,Zycie
Szkoly Wyzszej”, R. 1953 nr 6, s. 108.

2 Z. Gawrak, Filmografia sztuki ludowej i folkloru za lata 1945-1956, ,Pol-
ska Sztuka Ludowa”, R, 11 : 1957 nr 2, s. 119-121; tenze, Filmografia sztuki ludo-
wej i folkloru za lata 1956-1960, ,Polska Sztuka Ludowa”, R. 15 :1961 nr 2, 118-121,
Miesiecznik , Kamera” (od niedawna zmienil nazwe na ,,Studio”) drukuje w kazdym
numerze dokladne dane o nowych filmach krétkometrazowych.
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By¢ moze przydatne bylyby takze pewne fragmenty filmow nie zakwali-
fikowanych w calo$ci oraz filmy telewizyjne. Nie jest to niestety duzo,
ale z uwzglednieniem filmow zagranicznych (m. in. wypozyczanych przez
ambasady) oraz wlasnych filméw naukowo-badawczych, na poczatek ilosé
ta bylaby wystarczajgca. Tworzenie filmotek przy katedrach etnografii
byloby w tym kontekscie bardzo przydatne, lecz takze dos¢ kosztowne.

Rozwazane zagadnienia mozna by podsumowac¢ krotko. Film jest bez
watpienia niezwykle przydatng pomocsa naukowa, lecz jego wprowadzenie
do dydaktyki natrafia, szczegdlnie w etnografii, na wiele rdéznorodnych
trudnosdei, o ktérych byla mowa. Nalezy, nie ulega to watpliwodci, w znacz-
nie wicekszym stopniu niz dotychczas zwracaé na te problemy uwage.
Trzeba, z tym chyba takZze kazdy sie zgodzi, lepiej zaopatrzy¢ katedry
etnografii w sprzet techniczny, trzeba przeszkoli¢ przynajmniej cze$é pra-
cownikéw w zakresie poslugiwania si¢ tym sprzetem i w ogdlnych zasa-
dach wykorzystywania filmu w dydaktyce. Trzeba wreszcie autorytatyw-
nie orzec, ktore filmy (naukowo-badawcze i popularnonaukowe) nadaja sie
do wykorzystania w dzialalnosci dydaktycznej i, co najistotniejsze, walezy¢
o wzrost ich liczby przez produkecje i wymiane miedzynarodows. Trzeba
tworzy¢ filmoteki przy katedrach, aby kazdy przydatny dydaktycznie film
byl w kazdej chwili dostepny. 7

Wszystkie jednak postulaty tego rodzaju beda jedynie marzeniami,
jeSli nje bedzie istnialo szerokie zainteresowanie tg problematyka i jesli
za nim nie péjdzie konkretna praca ludzi, ktérzy mogg i powinni sie
tym zajac.
Katedra Efnografii Stlowian UJ
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Ryszard Kantor

THE USE OF FILM IN DIDACTIC ACTIVITIES OF ETHNOGRAPHIC
INSTITUTIONS

Summary

Modern facilities, and film among them, are increasingly applied as teaching
aids in the epoch of the scientific and technical revolution. The role of film is
prominent because it helps to visualize the contents that are taught. In effect, the
process of teaching can be made much more intensive and efficient, by a trained
pedagogue.

For complex reasons, film has failed to be used properly in the didactic practice
of ethnographic institutions. Analysing those reasons separately, the author attempts
to suggest concrete remedies. The most important of them seems to be the postulate
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to train Polish ethnographers both theoretically and practically in didactic applica-
tions of film and in practical handling of film implements.

It will only be possible to make more extensive use of film in the didactic
activities of ethnographers, when adequate films devoted to relevant subject become
available in sufficient amount; ethnographers active as teachers should demand
such films from film makers.

6 — Etnografia Polska, t. XIX, z. 1



